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RESUMO

A afetividade é um elemento indissocidvel ao processo de ensino aprendizagem, visto que,
as relacoes afetivas entre professor e aluno, envolvem aspectos determinantes para o
desenvolvimento integral da crianga. Neste sentido, o presente estudo tem como objetivo
principal investigar como as relagGes afetivas se manifestam na relagdo professor e aluno no
contexto da Educacdo Infantil e suas implicagGes para o processo de ensino-aprendizagem. O
Estudo desenvolveu-se por meio de pesquisas tedricas bibliograficas, exploratdria e apoiada
em pesquisa de campo. O l6cus de investigacao foi um Centro Municipal de Educacdo infantil
localizado no Municipio de Unido da Vitéria-PR, em uma turma de Infantil IV. Partindo das
andlises realizadas, compreende-se que a afetividade na relacdo entre professor e aluno
encontra-se aliada ao processo de ensino aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento
integral do sujeito e tornando o processo educacional ainda mais prazeroso e significativo.
As relagGes afetivas sdo subentendidas como elementar entre os sujeitos, bem como,
fundamental para que haja uma boa relagdo e maior desenvolvimento intelectual, social e
afetivo. Assim, o presente estudo buscou investigar como estas relagdes se manifestam no
ambito da educacdo infantil. Percebeu-se a profundidade dos efeitos causados pela falta
de afeto nas ac¢Oes pedagdgicas, e identificamos como as criancgas percebem facilmente
quando estdo sendo bem acolhidas, com respeito mutuo e carinho.

Palavras-chave: Afetividade. Educacdo Infantil. Professor. Aluno.

INTRODUCAO

O homem em seu desenvolvimento social na histéria da humanidade, partindo de suas
necessidades, teve que aprender a viver em sociedade. Neste contexto, desenvolveu suas
capacidades psicoldgicas por meio da interagdo com o ambiente social, afetivo, cognitivo
e material. Entre estes aspectos, o afetivo faz parte do conjunto de caracteristicas que
determinam o ser humano. Assim, podemos questionar: como as caracteristicas afetivas se
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desenvolvem? Como a afetividade se manifesta entre professor e aluno na Educacao Infantil?
Estas relagBes afetivas influenciam no processo de ensino aprendizagem? Como isso procede?

Diante ao exposto, a pesquisa justifica-se por buscar analisar as manifestacées da
afetividade entre professor e aluno no contexto da Educacdo Infantil, considerando que é
de grande relevancia que se compreenda as especificidades das relagdes construidas no
ambiente escolar e suas implicacdes no processo de ensino aprendizagem.

A Educacdo Infantil € o meio no qual a crianca comeca a ter contato com outras
criangas e juntando-se a elas, socializando e interagindo. O mesmo acontece com a figura
do professor, a crianca passa a compreender que agora é ele quem ird guia-la e conduzi-la
nesta nova etapa de extrema relevancia para o seu pleno desenvolvimento. Cabe mencionar
gue é na primeira infancia que sdo construidas as bases cognitiva, emocional, motora, social
e ética e, que antes mesmo do desenvolvimento da linguagem oral, as criancas utilizam das
emog¢des como uma forma de se comunicar com o mundo que as rodeia.

Perante o exposto, a pesquisa volta-se para a relacdo entre professor e o aluno na
Educacdo Infantil, afim de analisar suas implicacdes para o processo de ensino aprendizagem.
A pesquisa adota os moldes da pesquisa tedrica bibliografica de cunho qualitativo a qual
é conceituada por Gamboa (2009, p. 43) como aquela que envolve “a compreensao,
explanacdo e especificacdo do fen6meno”. A area de abrangéncia para averiguacdo dos
pressupostos tedricos é a drea da educagao mais especificamente da Psicologia da Educacao.
A pesquisa segue amparada pelos autores da bibliografia especializada, que fundamentam
as observacgOes realizadas.

As observacoes foram realizadas em um Centro Municipal de Educagdo Infantil
(CEMEIL), localizado no Municipio de Unido da Vitéria-PR, em uma turma do Infantil IV. A
turma foi selecionada pela académica, tendo em vista que nesta fase as criangas expressam
seus sentimentos com mais amplitude e clareza, assim sendo possivel investigar como
discorrem as relacées dentro da sala de aula entre o professor e a crianca.

1 AFETIVIDADE: APROXIMAGOES PERTINENTES

A afetividade é um componente indispensavel entre as relagdes do individuo com
0 ambiente, aproximando os mesmos uns dos outros. No diciondrio a palavra afetividade
esta definida como um conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emogoes, sentimentos e paixdes, que remetem a impressao de dor ou prazer, de satisfagdo
ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza (AURELIO, 1994).
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Os sentimentos estdao extremamente ligados ao crescimento emocional do sujeito,
fazendo parte da vida humana desde seu nascimento, as emocgdes vdo se aprimorando e
formando uma nova perspectiva de pensamento, envolvendo-o com relagées e tarefas
diarias. Wallon (s.d., p. 134) afirma que “As emoc¢des consistem essencialmente em sistemas
de atitudes, que, para cada uma, correspondem a uma determinada espécie de situacao”.

A afetividade faz parte do processo de desenvolvimento cognitivo e intelectual do
individuo e esta ligada diretamente com todas as func¢des exercidas por ele. Caracteriza-se
pelas relagdes com o meio, onde os lacos afetivos vao se formando e assim modelando e
amadurecendo novas formas de agir e pensar.

As influéncias afetivas que rodeiam a crianga desde o bergo tém uma agdo determinante
sobre sua evolugdo mental. Ndo que elas criem completamente suas atitudes e maneiras
de sentir, mas, justamente ao contrdrio, por que se dirigem, a medida em que despertam,
a automatismo que o desenvolvimento espontaneo das estruturas conserva em poténcia
e por seu intermédio a reagdes de ordem intima e fundamental. Desta maneira social
amalgama-se com o organismo (WALLON, s.d., p. 136).

Compreende-se que a pratica social é capaz de conduzir as emocgdes e desenvolvé-
las visando o amadurecimento cognitivo e afetivo, desde a infancia. Assim, o meio pode
interferir com nog¢des boas ou ruins para o desenvolvimento, tendo em vista que, desde
0 nascimento a crianca ja é influenciada. Rossini (2007, p. 16) acrescenta que “se o ser
humano ndo estd bem afetivamente, sua acdo como ser social estarda comprometida, sem
expressao, sem forca, sem vitalidade”. Nesse sentido, a falta de afeto e o desgaste afetivo
pode causar uma defasagem que envolve desde a vida social até o seu préprio intelectual,
dificultando sua interacdo e seu desenvolvimento.

A afetividade esta presente desde o nascimento tendo em vista que, quando ainda
bebés, por meio de estimulos, demonstramos nossas emocg¢des tornando visivel como
estamos nos sentindo. Ja na adolescéncia, com todas as mudancgas que ocorrem no corpo
e na mente, a afetividade entra em constante alteracdo, tendo que ser trabalhada de uma
forma mais cuidadosa e individual. E logo na vida adulta o ser passa a estar construindo
suas relacdes e modificando-as conforme suas necessidades afetivas com o outro individuo.

O ser humano constrdi seu carater afetivo pouco a pouco, assim como exalta Galvao
(1998) “a dominancia do carater afetivo e, consequentemente, das relagées com o mundo
humano, correspondem as etapas que se prestam a construcdo do eu”. Assim sendo, o ser
desenvolve e aperfeigcoa sua indole a partir de suas experiéncias e a cada etapa da vida.

As relagOes afetivas e as demonstracdes de afeto fazem que ocorra toda uma
transformacdo com o corpo e com a mente, corroborando com a construcdo e a formacgdo
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do sujeito. Além disso, a afetividade provoca rea¢des que mexem com todo o sistema de um
corpo humano, alterando seus sentimentos e suas emogées. Dantas (1992, p. 88) ressalta que:

Arevolugdo organica provocada pela emogdo concentra no préprio corpo a sensibilidade:
ocupada com as préprias sensagées viscerais, metabdlicas, respiratdrias, fica diminuida a
acuidade da percepcédo do exterior. E a este fendmeno que Wallon se refere quando diz
que a sensibilidade protopatica reduz a percepcao epicitrica, prejudicando a atividade
de relagdo. Uma forma somdtica, confusa, global da sensibilidade, sobe numa onda,
apagando a percepgdo intelectual e analitica do exterior. A sensibilidade tem um nivel
afetivo e outro cognitivo, assim como a motricidade e a linguagem (DANTAS, 1992, p. 88).

A crianca em seu processo de construcdo e formacao transita por estagios defendidos
por Wallon e entre outros autores, como essenciais para seu desenvolvimento.

e Area motora: inclui tudo aquilo que se relaciona com a capacidade de movimento
do corpo humano, tanto de sua globalidade como dos seus segmentos corporais.

e Area cognitiva: aborda as capacidades que permitem compreender o mundo,
nas diferentes idades, e de atuar nele, através do uso da linguagem ou mediante
as resolugdes das situagdes problemdticas que se apresentam. Mesmo assim, é
necessario fazer referéncia as capacidades que a crianga dessa idade tem para criar
ou comunicar-se através do uso de todas as linguagens (verbal, artistica, etc.).

e Area afetiva: engloba os aspectos relacionados com as possibilidades de sentir-se
bem consigo mesmo (equilibrio pessoal), o que permite confrontar-se com situagées
e pessoas novas (relagdo interpessoal) e ir estabelecendo relagées cada vez mais
alheias, distanciadas, bem como atuar no mundo que o rodeia (atuagdo e insergdo
social) (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p. 31).

Mediante o exposto, se percebe que um processo dependente do outro, pois o
desenvolvimento do corpo depende da evolugao afetiva, que contribui para amadurecer
a percepcdo e consequentemente as relacdes. O carinho, a gentileza e a dedica¢do de um
individuo para o outro é capaz de contribuir para uma vida inteira, tanto na vida pessoal
como na profissional, deixando marcas que delimitam toda uma existéncia, e gerando um
progressivo sentimento de sensac¢des boas ou ruins que as acompanham para vida inteira.
Partindo desse pressuposto, se entende que o afeto constréi gradativamente o ser humano,
partindo da interagdo com outros sujeitos, sendo assim, é de extrema relevancia todo o
processo de contato com o meio para a completa formacado cognitiva e afetiva do ser.

Mediante esta breve aproximagdo com a tematica, faz-se necessdrio trazer a discussao
para o campo da educagao em busca de investigar como as relagdes afetivas se manifestam
na relacdo entre o professor e a crianca na Educacao Infantil, e suas implica¢des para o
processo de ensino-aprendizagem.
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2 O CONTEXTO DA EDUCAGAO INFANTIL

A educacdo infantil engloba uma série de situacGes onde a infancia ndo era vista como
importante para a sociedade, desta forma, as instituicOes prestavam servigos assistencialista
em prol das criangas que necessitavam de cuidados enquanto as maes trabalhavam.
Somente em 1997, a necessidade basica do primeiro ano de vida recebe cuidados que
determinam um novo progresso. Goldschmied e Jackson (2006, p. 14) salientam:

[...] com a eleigdo do governo trabalhista em 1997; pela primeira vez foram oficialmente
reconhecidas a realidade do trabalho feminino e a grande importancia dos primeiros anos
de vida das criangas para o futuro desenvolvimento e aprendizagem. Os eventos mais
significativos foram o anuncio de uma National Childcare Strategy (Estratégia Nacional
para o Cuidado Infantil), em 1998, e a transferéncia de responsabilidade pelos servigos
sociais do Departamento de Saude para o Sistema Educacional (GOLDSCHMIED; JACKSON,
2006, p.14).

Contudo, os cuidados se intensificaram nos primeiros anos de vida e um novo olhar
volta-se para a educacdo infantil. Constitui-se uma nova forma de agir e pensar sobre os
cuidados das criangas, isto posto, as instituicdes de educacdo infantil passam a prestar
servicos assistencialista e educacional, intencionando seus trabalhos ao desenvolvimento
integral da crianca. Neste contexto, como mencionado nos documentos da LDB 9394/96,
art. 29, “A educacdo infantil, primeira etapa da educac¢do basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

O Documento da Lei de Diretrizes e Bases, aponta a importancia do desenvolvimento
integral do sujeito, assegurando os direitos educacionais estabelecidos nos documentos
legais dentro do sistema educacional. Ao frequentar as instituicGes de ensino a crianga passa
a receber a atengdo necessaria para sua construgao de conhecimento e personalidade.
Muitas criancas permanecem no local em tempo integral, e, portanto, o trabalho do
professor é ainda mais complexo, considerando que, de fato é exaustivo para a crianga estar
em um mesmo ambiente o dia inteiro. Considera-se que o docente faz parte do processo
de aprendizagem da crianca e que ela necessita de cuidados basicos e atencao redobrada
para que seu desenvolvimento esteja em constante evolugdo. De acordo com Bassedas,
Huguet e Solé (1999, p. 30):

Aquilo que um menino ou uma menina sabe fazer em determinado momento depende de
multiplos fatores. [...] as capacidades atuais de uma crianga estdo definidas pela interagdo
entre a maturagdo psicofisica (crescimento, calendario de maturagdo) e as possibilidades

FAE | 2019 45



Simpodsio
de Pesquisa e

15°

que Ihe foram oferecidas pelo contexto nesse momento (as relagdes com as pessoas, 0s
objetos, as situagdes educativas de quem tem participado).

Portanto, se faz necessario repensar todo o ambiente educacional, a fim de abranger
tudo que a crianca necessita para seu desenvolvimento integral. A estrutura fisica das salas
onde as criangas passam parte de seu dia, também influenciam em seu desenvolvimento, o
espaco e a organizacdo exercem papel de inquietacdo por parte do profissional que pretende
despertar o interesse e curiosidade das criancgas gerando satisfacdo em permanecer nela
todos os dias. Sabe-se que as estruturas das instituicdes de ensino encontram-se com uma
defasagem enorme por falta de recursos, porém, pode-se organizar de forma a deixar o
ambiente mais agradavel e acolhedor.

Goldschimied e Jackson (2006, p. 34) falam sobre as salas como um ambiente
agraddvel “Sua aparéncia como um todo deve ser interessante e prazerosa tanto para as
criangas quanto para os adultos”. A preocupag¢do com a aparéncia da sala demonstra como
o educador percebe quao importante e cativar suas criancas, de modo que eles estejam
em harmonia com o espaco, além disso, pensar cada cantinho da sala de aula, de maneira
gue atenda todas as especificidades da crianga como: brincar e descansar, adequando a
sala para toda a rotina da instituicao, e decorar. A drea externa das Institui¢des de Educacgdo
Infantil também deve apresentar uma boa recep¢do, a entrada como a primeira a ser vista,
deve ser analisada com cuidado permitindo uma visualizagdo harmoniosa e atraente para
todos que transitam pelo ambiente.

O acolhimento das criancas é de extrema relevancia para que haja todo um
envolvimento entre os professores e alunos, visto que, quando a crianga se sente bem
acolhida ela consegue interagir e socializar com as pessoas a sua volta. E ao chegar aos
Centros de Educacdo Infantil a crianca apresenta receio em se soltar, pois ha o afastamento
familiar que a deixam insegura, portanto, é necessaria esta preocupacdo com a recep¢ao
das criangas, permitindo que se sintam protegidos e seguros.

Farias (2015, p. 17052) aponta que “Receber com afetividade e atencdo criangas e
seus responsaveis é um fator determinante para a seguranca dos envolvidos no processo de
ensino aprendizagem”. Além disso, acolher a familia também é de extrema importancia tanto
para os educadores quanto para as criangas e responsdveis, sendo que, quando ha admiragao
e confianca o trabalho que o professor realiza é visto com olhar de respeito, e assim gerando
um lago entre ambiente escolar e familiares, promovendo o desenvolvimento da crianga na
sua totalidade. Ao planejar as atividades, a professora deve levar em consideracdo que nao
pode perder o “espirito” de infancia, deixando sempre um tempo para que a crianga gaste
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sua energia e desfrute de sua imaginacao. Portanto, para isso, existem muitas brincadeiras
gue podem e devem auxiliar no planejamento, para que as criangas possam assim brincar
e aprender ao mesmo tempo, sendo um elemento caracteristico para o processo de
desenvolvimento da infancia. Goldschmied e Jackson (2006, p. 52) contribuem que “Uma
ampla gama de materiais cuidadosamente escolhidos e facilmente acessiveis, estimulam
o brincar iniciado e dirigido pelas préprias criangas e permite ao adulto escolher o papel
de facilitador, em vez de sempre dirigir as atividades”.

Muitas brincadeiras devem ser proporcionadas, pois sabe-se que quando as criangas
brincam, elas interagem e socializam, além de trabalhar os aspectos cognitivo, motor,
intelectual e afetivo.

As experiéncias de convivéncia entre as criangas e seus pares sao alicerces fundamentais
da preparagdo para a vida em sociedade. A partir da perspectiva dos modos de convivéncia
é que exploramos a importancia do brincar como eixo condutor na aprendizagem da
convivéncia entre os alunos da Educagdo Infantil (MOSTACHIO, 2017, p. 2).

Compreende-se que ao brincar a crianca parte de um mundo imaginario e sua
criatividade permite que seu desenvolvimento esteja em constante enriquecimento. Dessa
maneira, as brincadeiras devem ser relativamente estimuladas de modo que as criancas sejam
agucadas a estar sempre colocando a imaginacdo e a criatividade em pratica, estabelecendo
objetivos a serem alcancados pelo educador e promovendo a socializa¢do. O professor
pode e deve estar sempre junto com as criancgas, demonstrando afeto e se relacionando,
deixando-as sempre confortaveis para expressar-se. Assim, afirmam Bassedas, Huguet e Solé
(1999, p. 30), “Os meios ricos em afeto e estimulacdo permitem uma evolugao mais rapida
no desenvolvimento das capacidades do que outros contextos menos ricos em estimulos”.

As instituicGes de ensino seguem como fonte basilar os documentos norteadores legais
gue direcionam o trabalho na Educagdo Infantil como: a Base Nacional Curricular, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil, o Referencial Curricular Nacional para Educagdo infantil
(RCNEI), os Parametros Nacionais de Qualidade para Educacdo Infantil e os Parametros Basicos
de Infraestrutura para Instituicbes de Educagdo Infantil. O RCNEI é um documento que direciona
seus objetivos educacionais nas relagdes afetivas da crianga como fonte de desenvolvimento e
aprendizagem, assim, apontado em seus objetivos gerais para a Educacdo Infantil:

e desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e percepg¢do de suas
limitacGes;

e  descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria saude
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e bem-estar;

e  estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua
autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e
interagdo social;

e  estabelecer e ampliar cada vez mais as relagGes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade
e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragao;

e  observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada
vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente
e valorizando atitudes que contribuam para sua conservacgao;

. brincar, expressando emog0des, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

e utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas
as diferentes intengbes e situagdes de comunicagdo, de forma a compreender e
ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e
avangar no seu processo de construgdo de significados, enriquecendo cada vez mais
sua capacidade expressiva;

e  conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participagdo frente a elas e valorizando a diversidade (BRASIL, 1998, p. 63)

Portanto, amparando os professores da Educacdo Infantil sob os eixos de ensino sendo
eles: Movimento, Musica, Artes visuais, Linguagem oral e escrita, Natureza e Sociedade e
Matemitica, o RCNEIl envolve em cada aspecto elementos que promovem a formacao Integral
do sujeito. A Base Nacional Comum Curricular é o documento basilar de todos os outros
documentos direcionados a educa¢do, o mesmo especifica para cada modalidade escolar uma
estratégia de ensino que visa a formacao integral do individuo, dando um direcionamento
para as instituicdes de ensino. Amparando os direitos e deveres de toda a comunidade escolar.

A BNCC integra a politica nacional da Educagao Basica e vai contribuir para o alinhamento de
outras politicas e ages, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagao de
professores, a avaliagdo, a elaboragdo de conteudos educacionais e aos critérios para a oferta
de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo (BRASIL, 2015, p. 8).

Dentre as modalidades de ensino apontadas pela BNCC (2015, p. 36), destacamos a
Educacdo Infantil que seguem uma proposta de direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
onde ampara a estrutura do curriculo da Educagdo Infantil

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

e Brincarcotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais,
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seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformacgdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza,
na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

. Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio
de diferentes linguagens.

e  Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interag0es, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢do escolar
e em seu contexto familiar e comunitario.

Desse modo, o documento aponta elementos formativos que contribuem para o
desenvolvimento integral da crianca, que asseguram seus direitos educacionais. Se percebe
a necessidade de dar condi¢Oes necessarias para que as criancas sejam instigadas a aprender
de modo ativo, prazeroso e significativo, assegurando assim, seus direitos de aprendizagem.

No intento de investigar as relacOes afetivas no contexto mencionado, realizamos
uma semana de observa¢des em uma turma de Infantil IV, buscando analisar como ocorre
o processo de ensino aprendizagem com base na afetividade. Neste sentido, apontaremos
no proximo capitulo como procederam as observagoes.

3 APRESENTANDO O CENARIO INVESTIGADO

Partindo da fundamentacao tedrica, buscamos com a pesquisa de campo, investigar
como as manifesta¢des afetivas entre o professor e a crianca ocorrem em sala de aula e
sua influéncia no processo de ensino aprendizagem na Educagao Infantil. Por meio de
observacgdes, analisamos como a professora coordena sua praxis educativa, levando em
consideragdo a relagdo estabelecida com as criancas, sob uma perspectiva de ensino e
aprendizagem, em construg¢do com o professor e a crianga. Neste sentido, Pires e Moreno
(2015, p.2) exaltam que “A crianga é um sujeito histérico e de direitos, ela se desenvolve
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pelas relagdes e praticas educativas e pelas interagdes com adultos e outras criangas”.
Dessa forma, é importante refletir a organizacdo do meio em que a crianga estd inserida.

As observagdes aconteceram em um CEMEI localizado no Municipio de Unido da
Vitéria-PR, durante os dias 10/04/2019 a 18/04/2019. Este espaco agrega cinco turmas:
bercario, Infantil I, II, lll e IV. Contendo 120 crian¢as matriculadas. A turma observada foi
o Infantil IV, com 16 criangas matriculadas. As observacdes foram realizadas durante cinco
dias, no periodo matutino.

A turma foi acompanhada desde as 7h e 30 min., hordrio em que as criangas come¢am
a chegar. A professora regente e a estagiaria fizeram o acolhimento das criangas, sempre
promovendo a autonomia e permitindo que elas organizem seus pertences como: tirar sua
escovinha e sua agenda e depois guardar sua mochila. Todas as criangas chegavam e ja tiravam
seus pertences e em seguida iam para o tapete que continha brinquedos para sua acolhida, os
brinquedos eram diferentes todos os dias. Durante a acolhida a professora sempre perguntava
como tinha sido o dia anterior, como haviam se comportado em casa, e as criangas tinham
maior interesse em responder trazendo sempre algum acontecimento que julgavam importante.

Para Gongalves (s/d, p. 01), rotina é essencial para o desenvolvimento das criangas:

A rotina diaria é o desenvolvimento pratico do planejamento. E também a sequéncia de
diferentes atividades que acontecem no dia-a-dia da creche e é esta sequéncia que vai
possibilitar que a crianga se oriente na relagdo tempo-espaco e se desenvolva. Uma rotina
adequada é um instrumento construtivo para a crianga, pois permite que ela estruture
sua independéncia e autonomia, além de estimular a sua socializagdo.

Continuando a ilustrar a rotina, é dado o momento do café. A professora pedia para
gue formassem uma fila e todas as criangas seguiam de modo organizado segurando na
roupa do amigo. No trajeto até o refeitério, seguiam cantando a musica “meu lanchinho”,
chegando 13, sentaram umas do lado da outra de forma organizada, respeitando o tempo
de cada uma para se alimentar. No retorno para a sala de aula, a professora pede que facam
filanovamente e seguem para a higienizacdo das maos e ja iniciam as atividades propostas.
Durante as atividades a professora pede para que todos sentem em roda onde, ela faz
a explicacdo do conteudo trabalhado, despertando o interesse da crianca e deixando-a
interagir. O conteldo trabalhado foram os cinco sentidos e em cada um deles, a professora
trouxe materiais concretos para que as criangas pudessem manusear.

Todos os dias a professora reserva um momento para que as criangas saiam até
ao patio para brincar ao ar livre, ela relatou que considera muito pertinente para o
desenvolvimento das criangas ter um tempo para extravasar desfrutando da natureza.
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Depois de brincarem fazem novamente a higienizacao, seguem para o almoco e depois vao
para sala dormir, sempre acompanhada pela professora e pela estagiaria. As mesmas, sentam

do lado das criangas para faze-las dormir, com o acompanhamento de uma musica de ninar.

Diante as observagdes e analise feita pode-se notar que a professora demonstrou
preocupar-se com o bem-estar, o desenvolvimento e como as criang¢as aprendem. Ela cuida
desde a decoragdo da sala que encontrava-se em sintonia com as criancas sem causar poluicdo
visual deixando o ambiente agradavel. A esse respeito, Goldschmied e Jackson (2006, p. 40),
acrescentam que “E importante que as educadoras sintam que a sala de aula é atraente e
bem organizada o suficiente para que todos sintam prazer e satisfacdo ao entrar nela a cada
dia”. Portanto se faz necessario pensar em um ambiente que esteja em harmonia, o qual seja
um facilitador do processo de aprendizagem, bem como aconchegante e prazeroso.

Outro ponto analisado é a forma com que a professora buscou trabalhar com as
criangas, sempre seguindo uma rotina que de acordo com Biléria e Metzner (2013, p. 5) “a
rotina é uma pratica com diferentes agdes que ocorrem em nosso cotidiano. Ela possibilita
que a crianca oriente-se na rela¢do espaco/tempo, reconhecendo seu andamento, dando
sugestGes e propondo mudangas”. Neste sentido, a professora soube organizar as criangas
de modo que elas percebam que tudo deve ser feito na hora certa, além de ajudar as
criangas a se orientarem por si mesmas.

Por fim, o ultimo ponto com maior destaque, é o da relagdo entre a professora e
as criancas. Considerando o fato de que estive em observacdo por apenas uma semana e
que a professora poderia ter modificado suas atividades e seu modo de trabalhar, ainda
assim pode-se perceber muitas coisas na relacdo entre eles, as criangas pareciam muito
confortaveis com a professora em sala, chegavam todos animados e as aulas discorriam
de modo natural e espontaneo. A professora conhecia cada uma das criancas e como elas
agiam, demonstrou ter dominio da turma sem usar do autoritarismo, sempre com respeito
mutuo. A boa relacdo entre a professora e as criancas, é o primeiro passo do processo de
ensino aprendizagem onde, partindo da relacdo estabelecida por ambos, a dinamica da
sala de aula passa a fluir e gerar bons resultados.

Diante ao exposto, buscando responder a problematica da pesquisa, de acordo com
Dourado (2010, p. 13), aponta que:

A evolugdo da afetividade implica no desenvolvimento da inteligéncia do aluno, sendo
também que estes dois fatores se evoluem mediante as evolugdes afetivas e intelectuais,
assim quanto maior o afeto entre professor e aluno, mais a qualidade de conhecimento
do educando.
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Neste contexto, durante as observagdes notou-se que o respeito mutuo entre a
professora e as criangas eram preservados de modo que as mesmas cumprissem seus
deveres e a professora pudesse desenvolver suas aulas. As criangas demonstravam interesse
pelas atividades propostas, estando sempre empolgados pela fala da professora que buscava
chamar atengao deles com brincadeiras ludicas direcionadas as atividades. A esse respeito,
Carmo, et al (2017, p. 12908) relatam que:

A ludicidade é a forma da crianga de aprender e se desenvolver, de se apropriar da
cultura que a cerca de forma prazerosa, para que desperte o seu interesse. Para tanto, as
atividades ludicas ndo devem ser impostas, se assim for, perde sua principal caracteristica,
a liberdade de escolha, e o propdsito de uma atividade baseada em seu interesse.

Neste sentido, as criangas interagiam com a professora, participando de modo ativo
e espontaneo de todas as atividades, bem como da rotina. Percebeu-se que as relagdes
de afeto estabelecidas entre ambos, permitiram que as criancgas se sentissem seguras
para interagir, brincar, aprender, enfim, participar efetivamente das atividades propostas.
Ocorreram alguns momentos em que a professora teve que chamar atencao de algumas
criangas, mas, ela soube conduzir a situacdo de modo natural. A esse respeito, Dourado
(2010, p. 15) corrobora:

O afeto, desse modo, vai muito além de dar beijinhos, elogiar e acarinhar. Muitas vezes
o afeto deve ser demonstrado de forma diferente, quando o professor é sincero, é justo
e chama a atengdo de forma respeitosa, ndo decepcionando o aluno, valorizando o
conhecimento, preparando aulas, entre outras atitudes.

Portanto, saber conduzir uma sala de aula com um bom relacionamento também
exige ter autoridade, mas sem ser autoritdrio. Estas relacdes permitem na crianga uma
evolucdo em todos os seus aspectos, ocasionado consequentemente uma aprendizagem
significativa permeada por momentos afetuosos. Neste sentido Leite e Tassoni (2000, p.
9-10) evidenciam que:

[...] a presenca continua da afetividade nas interagGes sociais, além da sua
influéncia também continua nos processos de desenvolvimento cognitivo. Nesse
sentido, pode-se se pressupor que a interagdo que ocorre no contexto escolar
também é marcada pela afetividade em todos seus aspectos. Pode-se supor,
também, que a afetividade se constréi como um fator de grande importancia
na determinag¢dao da natureza das relagdes que se estabelecem entre os
sujeitos (alunos) e os diversos objetos do conhecimento (areas e conteudos
escolares), bem como na disposicdo dos alunos diante das atividades propostas
e desenvolvidas (LEITE; TASSONI, 2000, p. 9-10).
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Frente ao exposto, pode-se compreender que o processo de ensino aprendizagem é
indissociavel da afetividade e das rela¢des que ela gera, atribuindo a crianca e ao professor
meios de construg¢do do conhecimento de forma prazerosa e significativa que, com certeza
refletirdo para além das paredes de uma sala de aula. Cabe ressaltar também, que compete
a escola, mas principalmente ao professor, uma importante fung¢do social, a de compreender
o0 aluno no ambito da sua dimensdo humana, ou seja, na sua totalidade, valorizando tanto
a dimensao afetiva quanto a cognitiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo das andlises realizadas, é possivel perceber que a afetividade se encontra
indissocidvel do processo de ensino aprendizagem, e que a relagdo entre professor e
aluno é fundamental para uma aprendizagem significativa e prazerosa. De acordo com a
bibliografia especializada que fundamentaram a pesquisa, compreende-se que a crianca
é um ser social dotado de especificidades, a qual necessita do meio para desenvolver-se
e, que a afetividade é um sentimento, mas ndo se limita apenas a isso, pois no campo do
processo de ensino aprendizagem, ela é um elemento chave.

Neste sentido, a investigacdo acerca da relagdo entre professor e aluno apresentada
no cenario investigado, demonstrou que a que a professora exerce um papel significativo na
vida de seus alunos, pois a mesma demonstrou preocupar-se com o desenvolvimento dos
mesmos na sua totalidade, ou seja, valorizando tanto a dimensdo afetiva quanto a cognitiva.
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